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Resumo

A presente conferéncia tem os objectivos de reflectir sobre os principais
conflitos no ensino/aprendizagem da L ingua Portuguesa (LP) em Mogambique e
apontar alguns caminhos para uma Didactica do Portugués mais adequada a
diversidade e heterogenei dade da populacéo estudantil.

Na primeira parte, serq analisado o conflito politico-linguistico entre a
norma-padréo europeia e as normas nao-padronizadas mogambicanas. Na
segunda parte, serd feita uma reflexdo sobre o conflito pedagdgico-didactico
entre a Pedagogia e a Didéctica Tradicionais, predominantes nas escolas e a
diversidade e heterogeneidade da populacdo estudantil. Na terceira parte,
apresentar-s2-80 algumas ideais sobre a possibilidade de construcéo de uma
Didactica da Heterogeneidade.

Introducdo

Ao ser convidada para participar nesta conferéncia hesitei bastante entre os tipos
de enfoque e as dimensdes que poderia escolher para abordar o0 processo de
ensino/aprendizagem (PEA) da Lingua Portuguesa. As minhas hesitagdes iniciais tinham
aver com a multidimensionalidade do objecto de andlise seleccionado.

A minha andlise sobre 0 ensino e aprendizagem da LP devia ser capaz de abarcar
tanto a multidimensionalidade do PEA (nas suas trés dimensdes fundamentais. humana,
técnica e politico-social.), como também a multidimensionalidade do saber linguistico
(sistema e praxis) inerente a LP, pois considero que qualquer proposta de uma Didéctica

mais adequada a situacdo de diversidade e heterogeneidade como € a situagdo

mocgambicana tem de ser multidimensional tal como o seu objecto de estudo.
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Considero que antes de propor uma Didéactica do Portugués mais adequada a
nossa situacdo sociolinguistica e educaciona, vale a pena explicar, antes de mais nada,
os conflitos que estdo aimpulsionar o seu surgimento.

O ensino e a aprendizagem desta lingua enfrentam conflitos de caracter
macrossociolinguistico e microcurriculares sendo de destacar dois mais agudos. (i) ao
nivel macrossociolinguistico, o conflito politico-linguistico entre a norma-padréo’
europeia e as hormas ndo- padronizadas mogambicanas e (ii) ao nivel microcurricular, o
conflito pedagogico-didactico entre a Pedagogia e a Didéctica Tradicionais predominantes
nas escolas e a diversidade e heterogeneidade da populagdo estudantil.

Os conflitos acima indicados, colocam grandes desafios aos Pedagogos e Didactas

da Lingua Portuguesa que se preocupam em responder a seguinte questéo fundamental:

- Como conduzir o ensino e a aprendizagem da LP atendendo a subjectividade
dos alunos, a subjectividade dos professor es, aintersubjectividade da relacdo
pedagOgica, aos elementos logicos, aos conteldos, aos eementos
contextuais (diversidade linguistica, cultural e socio-econémica da sociedade

mocambicana) e aos fins da educacdo mocgambicana e da educacéo universa?

O objectivo da presente conferéncia € reflectir sobre os principais conflitos no
ensino e aprendizagem da LP em Mocambique e apontar caminhos para uma Didactica
do Portugués adequada a diversidade e heterogeneidade da populacédo estudantil.

Os conflitos linguistico e pedagégico sdo problemas de suma importancia para o
sector da Educagdo em Mocambique, pois constituem uma das maiores causas da
producéo do fracasso escolar em Mogambique.

Em 2001, elaborei uma investigagdo em que reflecti sobre o fracasso escolar no
ensino e aprendizagem da LP, relacionando-o com as desigualdades sociolinguisticas.
Nessa investigacdo constatei que em relacdo a disciplina de Portugués a situacdo néo
difere muito “As estatisticas do aproveitamento na disciplina de lingua portuguesa
mostram que o0 nimero de alunos vai diminuindo de ano para ano. Em 1992 a 12 classe
tinha 303.735, passando 4 anos, em 1996 havia na 52 classe 103.539. Este dado mostra

%2 Normapadrdoé.......
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gque apenas 1/3 dos alunos “ sobreviveu”, os restantes 2/3 ou foram reprovados ou
desistiram.” (Dias -2002: 25).

Uma das principais constatagdes da investigacdo supracitada foi que, por um
lado, os aunos (monolingues e bilingues) fracassavam na aprendizagem da LP, por
usarem uma variedade ndo-padronizada diferente da norma escolar e, por outro lado, o
sistema escolar caracterizado por ter uma organizacdo rigida e prescritiva, dominado pela
Pedagogia e Didéctica Tradicionais, ndo esta a saber lidar com as diferencas individuais
e com adiversidade socia e linguistica que caracteriza a escola mogambicana.

1. Conflito politico-linguistico entre a norma-padr&o europeia e as normas

ndo- padr onizadas mogambicanas

Considero que, a0 nivel macrossociolinguistico, o grande conflito politico-
linguistico que se coloca na escola mogambicana, em relacdo ao ensino da LP € que, por
um lado, € necessario manter uma lingua de instrugdo (Portugués) e uma norma padréo
(variante europeia) comum dessa lingua e, por outro lado, é grande o impacto e a
influéncia das normas ndo- padronizadas da variedade mogambicana na fala dos alunos. A
escola ndo aceita e desvaloriza 0s usos linguisticos ndo padronizados que os alunos fazem
da LP. A escola mogambicana esta com dificuldades de garantir 0 sucesso no ensino e
aprendizagem da norma-padréo do PE.

Considero que o conflito é politico-linguistico porque a manipulacdo e o dominio
da norma padrdo e a estigmatizacdo dos dialectos ndo-padronizados, apesar de serem
questdes linguisticas relacionadas com o paradoxo existente nas vérias linguas do
Mundo entre variacdo/unificagdo, ultrapassam o ambito puramente linguistico e
assumem se também como questdes de politica linguistica e educacio nal.

A questdo politica colocada neste conflito relaciona-se com a violéncia
simbdlica® e a imposicdo de um padrdo linguistico considerado mais correcto pelas

classes dominantes as classes sociais mais baixas. Conforme Silva (2000:12- 13),

3 Bourdieu & Passeron (1992:77) explicam o fracasso escolar através do conceito de violéncia simbdlica
que se exerce através da ac¢cdo pedagogica. Os autores consideram que “toda a accdo pedagodgica é
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Nenhum linguista que trabalhe com a lingua enquanto fendmeno social
desconhece o prestigio ou o estigma de variantes linguisticas e também ha
consenso em que, nas sociedades estratificadas em classes, a(s) variante
(s) ndo-prestigiada(s) serdo estigmatizadas e sdo “ o arame farpado mais
poderoso para bloquear o acesso ao poder” - Dittmar (1985:6) , citado
por Silva (op. cit.).

Em relacdo a questdo politica, seria legitimo perguntar se serd correcto que
M ocambique continue a adoptar até hoje a variante europeia como norma padréo escolar,
mesmo reconhecendo a forga das variedades mogambicanas n&o- padronizadas na fala dos
alunos e a distancia geogréfica e cultural entre Mogambique e Portugal ?

A minha resposta é que ndo faz sentido que permanecamos indiferentes as
transformacdes linguisticas que ocorreram na LP em Mocambique e que continuemos a
procurar as causas do fracasso escolar do ensino e aprendizagem da LP apenas nos
alunos, que achamos que ndo estudam, e nos professores que consideramos,
preconceituosamente, que nd se empenham o suficiente no ensino da LP. E tempo de
agir no sentido de padronizar a LP falada em Mogambique.

Em paises multilingues e multiculturais, os governos movidos pelas “melhores
intengdes’, que sao socio e historicamente condicionadas, definem politicas linguisticas e
planificam curriculos movidos pelo desgjo de agregar os homens em torno de um certo
ideal de construcéo da unidade nacional, do nacionismo e do nacionalismo.

A escolha de um certo curriculo e de uma determinada lingua oficial ou a
imposicdo de uma norma-padréo pela classe dominante €, em principio, arbitraria, pois
ndo existe nada no ambito educaciona ou linguisticoquea legitime. A legitimacdo é feita
apenas no ambito social.

Apesar de alingua oficial e de instrugdo aparecer como um sistema simbdlico que
permite que a escola realize a sua funcdo ordenadora, pois ela aparece como elemento
agregador e unificador, ela ndo deixade conter em si algo de desagregador. Para além da
funcdo unificadora, alingua oficia e de instrugcdo assume também uma fungdo separatista

porgue, a0 mesmo tempo que une, ela exclui todos os outros que ndo a utilizam. No

objectivamnete uma violéncia simbdlica enquanto imposicdo, por um poder arbitrario de uma
arbitrariedade cultural”.
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momento da sua escolha, ela agrega os que a falam e confere prestigio a estes falantes e,
a0 mesmo tempo, separa estes falantes de outros falantes que ndo a falam (Carvaho-
1973).

Quando em 1975, Mocambique se decide por uma certa politica cultural,
linguistica e educacional, ao escolher a LP como lingua oficid e de instrucdo, o pais
“envolveuse”, do ponto de vista histérico-cultural, na ambivaléncia que se et atratar.

Em todos os esforgos civilizatorios de construgéo e reconstrucéo dos paises e de
unificagdo de uma lingua, 0 homem depara-se com 0 mesmo drama da ambivaléncia, i.e.,
a0 buscar agregacOes para realizar a necessidade de amorosidade, de fraternidade, de
igualdade e de liberdade, em simultaneo, desagrega, desune e cria desigualdades. Ao
mesmo tempo que se caminha para a unido, caminha-se também para outras formas de
desunido. A Histéria Humana tem sido marcada por um processo dialéctico entre
inclusdo e exclusdo, entre amorosidade e violéncia

A LP em Mocambique € portadora de todas as ambivaéncias anteriormente
descritas. Ela permite parar as violéncias reciprocas e agregar as pessoas sob uma certa
ordem cultural e, a0 mesmo tempo, da € um instrumento de exclusdo, pois exclui dos
dominios formais e oficiais todos os que ndo a falam.

Nos anos pos-independéncia 0 governo, ao massificar o ensino, expandiu também
0 uso da lingua portuguesa em Mocambique®. A principal intencéo de tal expansio era
envolver as massas populares na participacdo activa para o desenvolvimento do pais.
Nesse contexto, a politica cultural foi de valorizar a variedade mogambicana de lingua
portuguesa e, desse modo, foi ocorrendo maior nativizacdo, apropriagdo e o
desenvolvimento de maior lealdade e fidelidade a LP. A prova disso sdo os fenébmenos de
transformacbes linguisticas e de mudanca de lingua que estdo a ocorrer na LP em
Mogambique.

O aumento de falantes da LP ndo significou um dominio cada vez maior desta
lingua em direccdo a norma-padréo europeia, mas significou, muitas vezes, a difusdo
precipitada de algumas transformacOes linguisticas. Tais transformagdes linguisticas

podem ser explicadas como o resultado da fraca exposicdo linguistica a modelos

4 Conforme dados do I © Recenseamento Geral da Populagdo e Habitagdo — 1977, a LP era falada por
38.95% da populagéo.
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“correctos’ do Portugués Europeu (PE) provocada pela saida massiva dos portugueses,
pela fraca competéncia linguistica dos professores mogambicanos, pela diminuicdo de
horas lectivas nas escolas e pela fata de materiais didacticos auxiliares para o ensino e a
gprendizagem da LP.

A mudanca de lingua (language shift®) que aconteceu por meio do surgimento de
uma geracdo de criangas monolingues em Portugués em muitas familias urbanas
mogambicanas ocorreu sobretudo por: (i) razdes socio-econdmicas, (ii) por mudangas
nas relagbes de poder entre os membros de uma comunidade; (iii) atitudes
estigmatizadas em relacdo a L1 (lingua bantu); (iv) mudanca no modo de vida das
populacOes; (v) escolarizagdo; (vi) urbanizagdo; (vii) mobilidade social; (viii) migracdo
para as cidades; (ix) desenvolvimento dos meios de comunicacdo; (X) exogamia; (i)
alteracOes nas relagbes de diglossia estavel vivida durante o tempo colonia e (xii)
reestratificagdo socio-econdmica. As razes antes apontadas provocaram o aumento de
prestigio socia da LP e os pais passam aensinar aLP como L1.

A politica de apropriacdo e de expansdo da LP e as consequentes transformacdes
linguisticas e mudanca de lingua véo contribuir de forma muito preponderante para o
desenvolvimento acelerado e estabilizacéo de uma variedade mocambicana de LP.

Dias (2002), no seu estudo efectuado com criangas da 52 classe, constatou que a
maior parte dos alunos mogambicanos, quer sejam bilingues ou monolingues usam uma
variedade ndo-padronizada de lingua portuguesa. Ta variedade aproxima-se a norma
popular e familiar que estd em uso quotidianamente na rua, nos mercados, na familia e
noutros contextos informais de uso da LP em Mogambique. Essa variedade mostra que ja
ocorreu um processo de diferenciacdo dialecta entre as variedades faadas em
Mocambique e em Portugal .

A mesma autora considera que a diferenciagdo dialectal foi provocada pela
transferéncia da LP para um espaco geogréfico, historico, cultura, linguistico, social,
econodmico, ideologico e politico diferente. Tal transferéncia provocou o surgimento de
dialectos regionais e sociais, registos e estilos mogambicanos diferentes.

Conforme Dias (2004:15), a diferenciacdo dialectal entre as duas variedades

®> Hamers & Blanc — 1989 (apoiando-se em Fishman —1964, Mackinnon-1984, Tabouret-Keller —1968,
1972 e Dorian —1981) apontam as razdes que apresentamos para explicarem as causas da mudanca de

lingua (language shift).
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ndo € um processo de “ degeneracdo” linguistica da lingua portuguesa,
nem sequer de pura “ simplificacdo e reducéo” da lingua como defendem
muitos “ puristas’, mas estamos a assistir, tal como esta a acontecer no
Brasil, como diz Kato (1996), para o Portugués Brasileiro, a “uma
reorganizacao interna coerente, uma mudanca radical (paramétrica) na
lingua” . Nao é possivel continuar a afirmar apenas que existem algumas
mudancas em curso que ndo vao alterar os parametros gramaticais da
lingua portuguesa. Existem algumas mudancas paramétricas em
progresso, criando vérios efétos colaterais que vao provocar mudancgas

emvarios nivels do sistema linguistico.

Apesar dos preconceitos e da estigmatizacdo existente em relagdo a variedade
mocambicana da LP, temos de reconhecer que esta variedade satisfaz plenamente as
necessidades comunicativas dos seus falantes e reflecte a identidade socio-cultural da
comunidade de falantes da LP em Mocambique. A variedade de LP em Mogambique
integrou de forma harmoniosa as culturas bantu e portuguesa e tudo leva a crer que ela é
a principal depositéria dos valores culturais “hibridos’ dos mogcambicanos. Conforme
Dias (2004:24), a variedade mocambicana “corresponde a organizacdo logica do
pensamento do mogambicano que esta enquadrado numa certa matriz historico-cultural,
resultante do contacto e damistura linguistica e cultural de duas civilizagdes principais:
a bantu e a portuguesa.”

O conflito politico-linguistico existente entre a norma-padréo do PE e as normas
nao-padronizadas do PM ndo ocorre apenas em Mocambique. A década de 70 foi
marcada por varias teorias de carécter sociolégico que explicavam os mecanismos de
producdo do fracasso escolar olhando para a reproducéo socia e cultural que era
prepetuada pelas classes dominantes. Os maiores representantes das Teorias da
Reproducdo, Reproducdo Socia, Reproducdo Cultural (cf. Dias —2002: 82-96) foram
Althusser (1970), Bourdieu & Passeron (1970), Baudelot & Establet (1971), Bernstein
(1971). Alguns deste autores (cf. Dias 82-96) como, por exemplo, Bourdieu & Passeron

(1996), Bourdieu (1966, 1996, 1999); Bernstein (1980, 1996); Soares (1999) e Silva
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(2000) analisarem a producéo do fracasso escolar relacionando-o com a “crise da
linguagem” na escola.

Na década de 80 as teorias de Reproducdo defendidas na década de 70 comegcam a
ser menos usadas para explicar o fracasso escolar sobretudo por causa do aparecimento
das classes médias. Perrenoud (2000:39) afirma que os mecanismos de fabricacdo do
fracasso “longe de estarem todos sob o controle do poder, eles sGo em parte, a expressao
de conservadorismos pedagdgicos e administrativos indiferentes tanto as politicas
educativas quanto aos progressos da pesquisa”.

Bourdieu & Passeron (1970, 1996) e Bourdieu (1966, 1996, 1999), apud Dias-
2002- 82-96), colocam a questdo do conflito linguistico baseados na Teoria do Capital
Linguistico Escolarmente Rentavel (cf. Dias —2002: 86 —94) e explicam o fracasso
escolar das criancas utentes da classes baixas usando os conceitos de violéncia simbdlica,
capital cultural, capital linguistico e mercado linguistico. Segundo Bourdieu (op. cit.),
apud Dias (2002: 89, 90) “as classes sociais mais baixas, por possuirem um fraco capital
escolar e por terem poucas possibilidades de aumenta-lo através do investimento
escolar, estédo condenadas, no mercado escolar a serem eliminadas. O éxito das classes
mais baixas é mais fraco por causa da falta de um capital linguistico escolarmente
rentavel”.

Para Bernstein (1980:20), apud Dias (2002:92), “a escola cria discursos que
fazem com que as criancas das classes baixas ndo possam aceder. Tais discursos
escolares sd0 apenas acessiveis a criancas da classe dominante. As criancas da classe
baixa serdo excluidas pelo cddigo escolar enquanto a escola ndo reconhecer como
legitimo o codigo da crianca esta permanecer a afastada da escola”.

Soares (1999: 68) afirmaque a “crise da linguagem”, que se define como sendo o
uso inadequado e deficiente da lingua de instrugéo, deriva do processo de democratizagdo
do ensino que aparece como resposta &s reivindicacdes das camadas populares® para

terem maiores oportunidades educacionais. De acordo com a autora que antes citada, a

® Soares (1999:80) explica que camada “ significa um conjunto particular de individuos que ndo constitui
um elemento estrutural independente da sociedade, mas € modelado por circunstancias sociais e
econdmicas concretas. (...) aexpressdo camadas populares (0 negrito € meu) designa grupos sociais que,
pertencentes as classes dominadas, identificamse por uma caracter istica comum, a de constituirem um
conjunto de grupos polarizados em oposi¢do aqueles que detém o monopdlio do poder e do controle
econdmico e social”
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escola que se destinava as camadas sociais mais elevadas, tendo sido conquistada pelas
camadas mais populares, ndo reformulou os seus objectivos, ndo se reorganizou diante
das transformagdes sociais e continuou a privilegiar a cultura e a linguagem das classes
mais elevadas.

A escola mogambicana encontra-se “mergulhada’ no conflito politico-linguistico
antes descrito. A expansdo e a massificagdo do ensino, no periodo Pds-Independéncia,
ndo foram acompanhadas pela devida adaptagdo da Escola a nova populagdo estudantil
oriunda da camada popular e as transformacfes linguisticas que ocorreram na lingua
portuguesa provocadas pela sua expansao acelerada e uso mais alargado.

Conforme Dias (2004), a Escola €, normamente, considerada como sendo a maior
guardid da norma “culta’ e dos “bons’ usos linguisticos, mas por causa da disténcia
geogréfica, cultura e linguistica entre Portugad e Mocambique faltamnos “bons’
modelos da norma culta europeia. Para além disso, em Mocambique ndo existem
Autoridades Linguisticas (Academias de Letras, Consultorios linguisticos...) veiculadoras
da norma-padréo europeia. As nossas maiores autoridades linguisticas (a Escola, os
Meios de Comunicacio de Massas e os Orgdos Governamentais) ndo constituem, na
maior parte das vezes, 0 modelo de perfeicdo linguistica de acordo com a norma
europeia. A nossa escola ndo consegue criar habitos de leitura de obras completas de
escritores classicos portugueses da “alta cultura’ de forma a fornecer aos estudantes
fontes preferenciais da norma padréo europeia.

Torna-se dificil para os professores e o0s estudantes seguir a norma padrdo das
classes mais elevadas, pois estas classes ndo possuem muitas vezes “boas referéncias’
que, “preferencialmente abonem as prescrigdes da norma padréo portuguesa” (Dias-
2004:22).

Os professores de Portugués fazem o maior esforco para corrigir os erros dos seus
alunos, mas todos nds sabemos das suas angustias e frustraces na erradicacdo de tais
erros. Sabemos também de algumas dificuldades que nés professores temos em usar a
norma padréo da LP.
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Segundo Soares (1999:69-79), a escola pode resolver o conflito linguistico por
meio de uma educacdo compensatdria ou através da criacdo de um bidialectismo’
funcional. A autora antes mencionada explica que a educacdo compensatéria visa
introduzir uma metodologia de ensino capaz de corrigir a linguagem que é considerada
“deficiente” pela escola para que o aluno se possa integrar plenamente na sociedade,
usando a norma padrdo da lingua de instrugdo. A proposta de criacdo de um bidialectismo
funciona defende que é necessario fornecer aos alunos das camadas mais baixas
conhecimentos e habilidades que permitam que eles participem mais activamente no
processo de transformacado social e naluta contra as desigualdades sociais. O dominio do
dialecto de prestigio ndo aparece para rejeitar ou substituir o seu dialecto néo-
padronizado mas para acrescentar mais um instrumento de comunicacdo que se constitui
em “capital cultural e linguistico socialmente rentavel” (expressdo usadas por Bourdieu-
1996 — cf. Dias- 2002). A aguisi¢do do diaecto de prestigio possibilita que o aluno tenha
maior participacdo politica, social e econémica e que haja umadistribuicdo mais justa da
riqueza e dos privilégios (Soares-1999:74).

Para o0 caso de Mogambique, as solugdes do conflito politico- linguistico podem
ser: (i) padronizar o PM e adopta-lo como variedade padréo e culta ou (ii) adoptar
metodologias de ensino que conduzam ao sucesso no dominio da variante europeia sem
rejeitar os dialectos ndo- padronizados dos alunos.

Tudo leva a crer que a padronizagdo do Portugués Mocambicano (PM) é um
empreendimento a longo prazo e enquanto ela ndo acontece € necessario agir no sentido
de diminuir o fracasso escolar que esta a ser produzido pelo conflito politico-linguistico.
Apesar de ndo esquecer a questdo politica envolvida, relacionada com a “violéncia
simbdlica’ da imposicdo da norma-padrdo, e da necessidade de padronizar a LP em
Mocambique, consdero que a solugdo mais vidvel neste momento € propor uma
Didéctica da Lingua Portuguesa capaz de reconhecer e aceitar a diversidade, a
heterogeneidade e as diferencas na populacéo estudantil mocambicana e que se proponha
atrazer aternativas factiveis para superar o fracasso escolar. E importante aceitar que os

7 Bidialectismo para Soares (1999:80), ‘designa a situacdo linguistica em que os falantes utilizam,
alter nativamente, segundo as situacdes, dois dial ectos sociais diferentes’ .
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alunos devem apropriar-se e dominar a variedade padrdo, pois ela constitui um
instrumento importante de inser¢éo e participacdo social, cultural, politica e econémica.

Apesar de reconhecer a importancia que o conflito politico-linguistico tem para a
explicagdo dos problemas do ensino e aprendizagem e o impacto que uma politica
linguistica e educacional tém para 0 sucesso escolar, temos de aceitar que as explicagdes
macrossociolinguisticas ndo sdo suficientes para explicar e resolver a questéo do fracasso
no ensino e aprendizagem da LP em Mocambique. Para além disso, o conflito politico-
linguistico pode conduzir os professores a aceitacdo do fracasso como sendo um
“fatalidade socioldgica’® e que por isso ndo ha nada a fazer, pois a solugdo esti nas
mudancas que tém de ser feitas ao nivel da sociedade. Como considera Perrenoud
(2000:41) as posicdes criticas e cépticas podem ser um Optimo alibi para que a escola ndo
pense em solucBes factiveis e concretizaveis e continue indecisa e indiferente as
diferencas entre os alunos e ao fracasso escolar.

E importante neste momento reflectirmos sobre 0 que esti a acontecer na nossa
escola a0 nivel da sala de aulas para que sgja possivel pensarmos numa Didéctica do
Portugués que contribua efectivamente para a resolucéo dos problemas no ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Julgo que o maior conflito que est4 a acontecer na
escola mogcambicana é entre a Pedagogia e Didéactica Tradicionais predominantes e a

diversidade e heterogeneidade da populacéo estudantil

2. Conflito pedagogico-didactico entre a Pedagogia e a Didactica Tradicional
predominante nas escolas e a diversidade e heterogeneidade da populagdo

estudantil

Nas nossas escolas predominam a Pedagogia e a Didéctica Tradicionais® que d&o
muita énfase ao ensino e que relegam para segundo plano a aprendizagem dos alunos. O
conflito pedagdgico-didactico existente € que a Pedagogia e a Didéctica do Portugués

8 Expresséo usada por Perrenoud (2000:40).

9 A Pedagogia Tradicional é definida segundo Altet (1999:10 e 13) como sendo a Pedagogia centrada na
“transmissdo de saberes constituidos’ (p.10) e é “pensada em funcdo dos contelddos e da prestacdo do
professor, numa légica de transmissdo destes contelidos’. A Didactica Tradicional é uma abordagem

centrada nos contetidos. (Candau— 1999:31).
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deveriam ter em consideracdo a diversidade, a heterogeneidade e as diferencas entre os

alunos, e ter como fontes curriculares primordiais 0 aluno (sujeito de aprendizagem) e a

sociedade mogambicana que é multilinguistica, multicultural e socio-economicamente

estratificada. Em vez disso temos um curriculo cuja fonte predominante da teoria e

prética do desenvolvimento curricular sdo os contetdos.

O ensino do Portugués em Mogambique caracteriza-se por ser marcadamente

indiferenciado ndo tendo em conta a realidade heterogénea da populagdo estudantil. A

heterogenel dade no seio dos alunos relaciona-se com as diferencas ao nivel de:

1)

2)

3)
4)
5)
6)

7)
8)
9

10)

11)

conhecimentos de linguas (na mesma turma encontramos
monolingues e bilingues em etapas diferenciadas de aprendizagem da
LP);

tipos de bilinguismo (na mesma turma temos bilingues dominantes
em Portugués ou dominantes na lingua bantu; ha também bilingues
simultaneos e bilingues consecutivos, para alguns bilingues a LP é
completamente exdgena no meio familiar , para outros é enddgena);
idades (por exemplo na 5? classe as idades variam de 10 a 16 anos)
ritmos de aprendizagem;

classe eorigem social;

aptidées e habilidades (a habilidade fonética, a sensibilidade
gramatical, ainferéncia de formas linguisticas, as regras e os padrfes e
a memorizacdo de unidades gramaticais sdo diferentes entre os
alunos);

inteligéncias;

estilos cognitivos;

atitude em relagcdo a L P (alguns tém atitudes negativas em relacéo a
LP e estdo a desenvolver uma bilingualidade subtractiva, enquanto
gue outros tém atitudes positivas e desenvolvem uma bilingualidade
aditiva);

motivagdes (uns exibem uma motivagdo mais instrumental e outros
uma motivagdo mais integrativa);

per sonalidades.
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A indiferenciacdo do ensino do Portugués em Mogambique pode ser explicado de
v&rias maneiras. Podemos explicar tal indiferenciacdo como sendo o resultado das
politicas educacionais homogeneizadoras e iguditarias defendidas pelo anterior Regime
Socidlista, como também podemos encontrar uma explicacdo tedrica relacionada com o
formalismo l6gico da propria Didéctica Tradicional.

De acordo com Candau (1999:31-37), a Didéactica Tradicional partindo da
definicdo de Coménio de Didactica Magna, segundo a qual se pretende “ensinar tudo a
todos’, caracteriza-se por um formalismo légico no sentido que advoga a Teoria do
Método Unico em que “nem os contetidos especificos nem os sujeitos da aprendizagem
sdo considerados estruturantes do método didactico. A estruturacdo € meramente formal
e dela deriva a perspectiva do método Unica’” (p.33). Conforme a autora que antes
mencionamos, o formalismo |6gico trouxe beneficios para a Didéctica na organizacéo
|6gica do processo de ensino/aprendizagem, mas ignorou “a atividade do sujeito no ato
de conhecer, a subjetividade humana” (p33).

A Pedagogia e a Didactica Tradicionais predominantes relacionamse
directamente com a organizagéo curricular do sistema educacional mogambicano. O
ensino da Lingua Portuguesa em Mocambique baseia-se, fundamentamente, nas
abordagens curriculares do Humanismo Cléassico e do Reconstrucionismo®® que se
enquadram numa Teoria Técnica™* do Curriculo.

A abordagem do Humanismo Cléssico para o ensino de uma L2/ LE pretende
manter e desenvolver uma certa elite intelectual e pode ser caracterizada por promover a
memorizacdo e a habilidade de andisar, classificar e reconstruir elementos do
conhecimento.

O nosso ensino caracteriza-se por ser verbalista, livresco e dogmatico. O
professor € a autoridade méxima e a aula gravita a sua volta, sendo sua tarefa principal

expor oralmente a matéria. Os alunos permanecem quietos e calados. As aulas de Lingua

19 para mais informacdes sobre tais abordagens curricul ares ao ensino de uma L 2/LE consulte-se Clark
(1987).

1 A Teoria Técnica caracteriza-se conforme Kemmis (1988:134), apud Pacheco (1996: ) “por um discurso
cientifico, por uma organizagdo burocratica e por uma acgdo técnica’. O curriculo é definido como
produto ou contelidos organizados em disciplinas no qual se definem os resultados que se pretendem que
os alunos alcancem. A teoria técnica liga-se ao grupo de especialistas tradicionalistas em que predomina
uma mentalidade técnica e uma legitimidade nor mativa subjacente a construcao curricular”.
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Portuguesa séo marcadas pela monotonia e por rotinas repetitivas (ler textos, explicar o
vocabulario desconhecido, interpretar os textos, fazer exercicios de gramética e escrever
0 sumaio) que ndo apelam a participagdo efectiva do auno e ndo o estimulam a
desenvolver a comunicagdo (Dias —2002).

O ensino € livresco, pois os professores prendem-se aos livros (Livro do Professor
e do Aluno) e limitamse a reproduzir 0 que 0S manuais recomendam, sem se
preocuparem em atender aos ritmos diferenciados de aprendizagem. O ensino é
dogmatico no sentido que a matéria € apresentada na forma de verdades indiscutiveis e
espera-se que 0 aluno decore 0s conhecimentos e que depois seja capaz de reproduzi-1o
nos momentos de avaliagdo (chamadas orais e escritas, minktestes eexercicios escritos).

A Pedagogia usada nas aulas de Portugués baseia-se em métodos intuitivos em
que se parte do mais smples para 0 mais complexo e 0 ensino € visto como um Processo
acumulativo de varios elementos simples. Podemos reconhecer nas aulas pressupostos
tedricos do Racionalismo e da Psicologia Associacionista e Empirista em que o
conhecimento € considerado uma associacdo entre véarias ideias elementares. O professor
comega por usar dados do mundo sensivel e vai apartir do concreto extrair as ideias mais
abstractas, decompondo os conhecimentos em vérias faculdades como, percepcéo,
memoria, etc. Conforme afirma Libaneo (1994: 64), na Pedagogia Tradiciona “o
material concreto € mostrado, demonstrado, manipulado, mas o aluno ndo lida
mental mente com ele, ndo o repensa, Ndo o reelabora com o seu proprio pensamento. A
aprendizagem, assim, continua receptiva, automatica, ndo mobilizando a atividade
mental do aluno e o desenvolvimento de suas capacidadesintelectuais (...)".

O ensino da LP € muito formal porque parte-se do principio que a melhor forma
de aprender a lingua € treinar a andlise légica da lingua, fornecer regras e aplicar tais
regras em exercicios de aplicagdo gramatical. O curriculo de linguas desenvolvido no
ambito da Abordagem Humanista enfatiza a compreensdo consciente, a reflexdo, a
conscientizagdo e a aplicacdo do conhecimento. H& muita énfase nos contelidos que sdo
sequenciados de forma légica e 0 ensino caracteriza-se por ser marcadamente normativo
e prescritivo.

A predominancia do curriculo centrado nas matérias de ensino e no ensino

prescritivo ndo é exclusiva ao ensino mogambicano. Amor (1993:40) diz que em Portugal
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€ noutros paises assistiu-se a um primado do ensino prescritivo que nao pretende
“proporcionar ao aluno recursos e nodos de expressdo linguistica diversificados, mas
fazé-lo substituir aqueles que a sua experiéncia de vida |he permitiria adquirir por
outros, valorizados num dado sector da comunidade e considerados o padréo legitimo” .

Clark (1987) considera que a abordagem do Humanismo Classico ndo promove a
prética da comunicagdo no curriculo de L2/LE visto que os aprendentes podem até
dominar as regras gramaticais, mas ndo sdo capazes de aplicar tais regras em situages de
comunicacdo real, nas trocas interpessoais € & professores limitamse a cumprir as
orientagoes dos planificadores curriculares.

Anteriormente afirmel que o ensino do Portugués em Mogambique também se
baseia numa Abordagem Reconstrucionista. Segundo Clark (1987) o Reconstrucionismo,
no desenvolvimento curricular de uma L2/LE, tem as suas origens em Tyler (1949),
Bloom (1956), Taba (1962) e suas teorias de base Behaviorista sobre resultados
comportamentais e observaveis. As abordagens no ensino de uma L 2/LE que se basearam
no Reconstrucionismo foram as seguintes. Audiolingue, Audiovisual/ Situacional,
Topical (Topic-based), Funcional, Nociona e Objectivos Graduados em Lingua
Modernas — OGLM (Graded Objectives in Modern Languages — GOML). Todas estas
abordagens baseiam-se numa determinacdo prévia de objectivos e de resultados.

Os cursos sdo programados tendo como base o alcance da competéncia
comunicativa® (nocao introduzida por Hymes — 1971) dos aprendentes. E dessa forma
que se listam situactes (papéis sociais e psicoldgicos e topicos); actividades linguisticas
de acordo com as quatro capacidades. escuta, fala, leitura e escrita; normas de
interaccdo; canal de comunicacdo, a distancia fisica entre os interlocutores e os actos de
fala.

De acordo com Clark (1987), a maior critica que se pode fazer ao
reconstrucionismo é que devido ao facto de o curriculo ser planificado e vir para a escola
em forma de “pacotes curriculares’, prontos a serem consumidos por professores e

alunos, tanto os professores como os aunos tornamse meros servidores das decisoes

12 A competéncia comunicativa é definida por Hymes (1971) como sendo o conhecimento de regras
abstractas de uma lingua que o falante necessita para produzir correspondéncias de som e de significado e a
habilidade de usar tais correspondéncias entre som, significado e forma de maneira social e culturalmente

apropriada.
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curriculares superiormente definidas. A tarefa do professor reduzse a operar
modificacbes comportamentais nos alunos em direccdo a uma forma estereotipada pré-
determinada. Segundo o autor supracitado, ndo se considera a nogdo de pluralidade de
valores. O Reconstrucionismo conceptualiza o conhecimento como algo externo ao
aprendente e ndo tem em conta que existem etapas de desenvolvimento desse
conhecimento e a aprendizagem de uma lingua aparece como sendo linear.

Clark (op. cit.) diz que, na Abordagem Reconstrucionista, as aulas enfatizam
demasiado as competéncias linguistica, discursiva e estratégica e ndo se da muita atencéo
a dimensdo sociolinguistica que serd a que permitird ao aluno interagir com fluéncia e
correccdo em situagOes reais do dia-a-dia. Do ponto de vista tedrico, critica-se o uso de
categorias como situagdes, topicos, funcdes e nocbes para o ensino efectivo de uma
L2/Le, visto que o programa reduz o caracter dindmico e criativo da lingua a um
inventario de partes estéticas.

A Abordagem Humanista e a Reconstrucionista sdo as que predominam nos
desenvolvimentos curriculares em Mogambique. Os curriculos da disciplina de Lingua
Portuguesa séo criados no ambito macrocurricular, por planificadores curriculares do ex-
MINED (MEC). Tais planificadores enviam os programas, planos, materiais em forma de
"pacotes curriculares’ que deverdo ser "consumidos' pelos professores.

O curriculo aparece como um produto que € predominantemente decidido por
instancias burocréticas superiores e € organizado/implementado pela escola de acordo
com decisdes previamente estabelecidas. O desenvolvimento curricular € caracterizado
por uma logica burocrdtica em que estd patente uma mentalidade técnica e a
burocratizacdo e a hierarquizagdo sdo predominantes nas escolas. As relagbes entre
alunos, professores e Direccdo sd0 marcadas por um grande formalismo de
regulamentos’® em que os vérios procedimentos administrativos e formais ndo permitem,
muitas vezes, que se tenham em consideragcdo as dificuldades dos alunos e dos
professores na implementacdo das orientagOes curriculares.

Devido ao sistema centralizado que caracteriza a planificagdo curricular no SNE,

nas Escolas Publicas do Ensino Primério (cf. Dias - 2002) o sistemade avaliagdo é rigido,

B Formalismo de regulamentos e uma expressao usada por Pessoa (1999) para se referir ao

cumprimento dos horérios, dos programas, etc.
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i.e., 0 nimero e o periodo das avaliacdes sdo superiormente determinados pelos 6rgdos
de Direccdo das escolas. Existem épocas fixas para os professores efectuarem as
avaliacbes de controlo sistematico, parcial ou final. Essas avaliacdes sdo elaboradas
pelos professores nos grupos de disciplina e sdo uniformes consoante a classe. O
professor tem muito poucas possibilidades de avaliar os seus alunos consoante 0 seu
ritmo de ensino das matérias bem como o de aprendizagem dos alunos.

No Ensino Priméario publico, por causa de o sistema educacional ser burocrético,
prescritivo e rigido, os professores sdo obrigados a leccionar os conteidos da classe ao
mesmo tempo, no mesmo dia e na mesma semana. Eles ndo podem adiantar, nem
atrasar, com a planificagdo das unidades contidas no Livro do Professor por causa da
uniformizac&o do controle avaliativo (Dias — 2002).

Ha também contradicdo entre o tipo de aulas, que sdo predominantemente orais, e
o tipo de avaiagdo (classificacdo) adoptada que se centra apenas nos dominios da leitura
e da escrita. A |6gica cortroladora e punitiva da avaiacéo e o medo de errar, desenvolve
nos alunos medo e stress e estes mantém-se tensos e calados durante as aulas, impedindo
deste modo que o professor receba o “feedback” necessario para conhecer o grau de
assimilacdo das matérias por parte dos alunos.

A avaliacao da aprendizagem é do tipo classificatorio e o nivel de assimilacdo do
dominio cognitivo mais avaliado é a memorizacdo. A classificacdo dos aprendentes
efectua-se a partir dos erros cometidos e os testes compreendem sobretudo as areas da
leitura, escrita e gramética. A fim de controlar a transmissdo dos conteldos efectuada
pel os professores e para manter o padréo estabel ecido foi criado um corpo de inspectores
nacionais cuja tarefa é controlar as préticas escolares.

As desvantagens de uma planificagéo curricular demasiado centralizada sdo que
numa situagdo em que a actividade docente € burocraticamente controlada, resta pouco
espaco para O professor se preocupar e estar sensibilizado para diferenciar e
individualizar o ensino. A maior preocupacao dos professores écumprir 0 programa,
dar as matérias e estar a0 mesmo nivel dos seus colegas da classe. Os alunos mais
inteligentes v&o acompanhando o professor e os restantes vao se atrasando cada vez e

acumulando cada vez mais dificuldades de aprendizagem.
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A maior parte dos professores das nossas escolas primarias, secundérias e
técnicas publicas transformaram-se em meros “"implementadores’ das decisOes
superiormente tomadas e ndo tém muitas oportunidades de inovar as suas aulas e
preocuparent se com os problemas de aprendizagem dos seus alunos. A maior parte dos
professores acomodam se a0 modelo burocrético vigente e ndo se preocupam em ser
agentes activos de planificacdo e construcdo de tal curriculo, por meio da andlise e
reflex@o das situagdes em que tal curriculo vai ser implementado.

Tal planificagcdo centralizada ndo permite que o professor exerca a sua
autonomia de forma a adequar tal planificagcdo aos alunos concretos que tem na sala de
aulas. O sistema educacional, tendo como intengdo homogeneizar e unificar, guia-se
por uma mentalidade tecnicista em que se mantém uma complicada hierarquia como
forma de criar eficiéncia e melhoria técnica.

O controle administrativo e burocrético pode estar a ser um dos entraves para a
individualizacdo e diferenciacdo no ensino. Os professores ndo foram envolvidos na
planificacdo e no desenvolvimento curriculares, por isso mesmo assumem o papel de
implementadores das orientagOes superiormente tomadas. Estdo mais preocupados em
cumprir os regulamentos, os horérios, dar a matéria, fazer as avaliacbes e ndo tem
espaco para discriminar 0 ensino e atender as necessidades individuais dos alunos mais
fracos.

Apesar de reconhecer que um curriculo tecnicista tem desvantagens, ndo posso
de deixar de citar as vantagens que tal curriculo centralmente planificado tem para um
pais pobre. Ao se optar por uma planificagdo curricular centralizada, teve-se em
consideracdo o facto de a maior parte dos professores ndo ter formagdo adequada para
leccionar nos niveis em que se encontra. A burocratizagdo, a centralizacdo e a
prescricdo do sistema educacional em Mocambique foi necessaria devido a situacdo de
pobreza em que 0 pais se encontrava no periodo pds independéncia. Ao indicar as
desvantagens de uma mentalidade tecnicista na planificagdo curricular e a
predominancia de uma abordagem reconstrucionista, ndo significa que se pretende
"arrasar e destruir” tais desenvolvimentos curriculares.

Como afirma Dias (2002-250), de forma a perspectivar o futuro de modo

factivel e concreto, e necessario olhar para 0 passado e para o presente a fim de



Hildizina Norberto Dias, Professora de Didéctica do Portugués na Universidade Pedagdgica, em Maputo. 19
Doutorada em Educagéo/ Curriculo e Licenciada em Linguistica

identificar os fracassos e pensar em formas de supera- os, mas também e imprescindivel
ndo "arrasar" e "destruir" os sucessos que foram e estdo sendo construidos porque sO
assm sera possivel resgatar e continuar o que de positivo foi feito pelos nossos
antecessores.

Toda a heranca cultural que foi acumulada pelas geracfes que planificaram os
actuais curriculos deve ser criticada, mas também deve ser valorizada. A partir dos
sucessos do passado deve ser perspectivado o futuro. N&o podemos defender apenas
uma educacdo transformadora e inovadora pois poderemos, ao querer valorizar o local,
as particularidades e as diferencas, conduzir a novas fragmentacdes no saber e a um
retrocesso que foi ja ultrapassado pelas actuais planificagdes e desenvolvimentos
curriculares (Dias — 2002).

Os problemas que enfrentamos hoje em Mogambique por causa da
predominancia de uma Teoria Técnica do curriculo foram também vividos noutras
partes do mundo. Como forma de resolver os problemas levantados pela burocratizagcéo
e tecnicismo que predominava nas construcdes curriculares, bem como com a intencéo
de superar as limitagdes das Abordagens Humanista e Reconstrucionista para o ensino
de umaL2/Le foram sugeridas e desenvolvidas outras teorias e abordagens curriculares.
Vejamos a seguir de que forma € possivel sugerir uma Didactica do Portugués que seja
capaz de trabalhar na diversidade e na heterogeneidade, tentando superar os problemas
da Pedagogia e Didactica Tradicionais e da Teoria Técnica e da Abordagem Humanista

e Reconstrucionista.

3. Caminhando para uma Didactica da Heter ogeneidade

Ao pensar caminhar para uma Didéctica da Heterogeneidade encontrel em Matui
(1998:72) uma quadra de Carlos Drummond de Andrade que se aplica perfeitamente ao
meu sentimento neste momento. Ve amos a seguinte quadra:

Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra e te pergunta, sem
Interesse pela resposta, pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?
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A minha resposta € “NAO”. Eu ndo tenho a chave para a resolugdo do conflito
politico-linguistico, nem sequer do conflito pedagdgico-didéctico. Apenas estou
convencida que a Didactica da L P tem de buscar caminhos que sejam mais adequados ao
sujeito de aprendizagem e a situagdo mogambicana de diversidade e de heterogeneidade
socid, linguistica, cultural e econémica.

Neste texto vou apenas adiantar algumas ideias embrionérias para a constituicéo
de um campo de estudos (Didactica do Portugués em Mogambique) que agregue 0s
principais conhecimentos de &reas afins, que nos permitam lidar com a diversidade e a
heterogeneidade no seio dos alunos e também dos professores.

A proposta que passo a apresentar da Didactica do Portugués em Mogambique
serd denominada Didéctica da Heterogeneidade (DH) visto que 0 seu objecto de estudo é

0 processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa na actua situacdo de
heterogeneidade e diversidade linguistica, cultural, social e econdmica. A DH visa

responder a uma questéo fundamental:

- Como conduzir o ensino e a aprendizagem da LP atendendo a subjectividade
dos alunos, a subjectividade dos professor es, aintersubjectividade da relacdo
pedagdgica, aos elementos logicos, aos conteldos, aos eementos
contextuais (diversidade linguistica, cultural e sbcio-econdémica da sociedade

mocambicana) e aos fins da educacdo mocambicana e da educacéo universa?

Para responder & questéo anterior a Didactica da Heterogeneidade terd de usar
subsidios tedricos da Didéctica de Linguas que por sua vez usa conhecimentos da
Didéactica Geral, da Teoria Curricular, da Pedagogia, da Psicologia e da Linguistica
(Aplicada, Tedrica, Psicolinguistica e Sociolinguistica). Para além de usar subsidios
tedricos de todas estas &reas, € necess&rio situar tal Didéctica numa certa concepcéo
filosofica.

A Didactica da Heterogeneidade assentard seus fundamentos filosoficos na
concepcdo Diaéctica (Marx 1973, Kosk-1976 e Gadotti-1997). A DH surge a partir dos
conflitos (contradi¢des) no ensino e aprendizagem do Portugués e tal Didactica permitira
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dar um sdto qualitativo na melhoria da educacdo em Mocambique. A DH serd
congtituida a partir da articulaco, interaccd0 e conexdo entre os Va&rios elementos
estruturantes do PEA, considerando o ensino/ aprendizagem da LP como uma totalidade
concreta, na base da qual sera possivel captar as actuais contradi¢des que causam o seu
fracasso e propor formas de transformar tal processo educativo e pedagogico.

A Didéactica da Heterogeneidade, situada no campo da Pedagogia Teorética
Especial**, que é constituida pela Didactica Geral e as DidActicas especificas, tem de ser
capaz de articular os conhecimentos de duas Didacticas de Linguas: a Didéactica da
Lingua Materna (DLM) e a Didéactica de Lingua Segunda/ Lingua Estrangeira (DL2/LE).
Esta articulagdo é necess&ria porque a Escola mogambicana tem estudantes monolingues
em Portugués e bilingues, falantes de uma lingua bantu e a lingua portuguesa.

A Didactica da Heterogeneidade deve fundamentar-se numa Didactica Geral que
tenha em conta a multidimensionalidade do processo de ensino e aprendizagem. Candau
(1988:15) afirma que sO uma Didéctica Fundamental, pode assumir a
multidimensionalidade do PEA. A DH deve ter como fundamento basico a Didéctica
Fundamental e deve tentar articular as trés dimensdes do PEA, respectivamente, as
dimensdes técnica, humana e politico-social. A dimensdo humana centrase numa
perspectiva subjectiva, individual e afectiva do PEA. A dimensdo técnica aborda as
questdes ligadas a organizacdo das condicOes e dos aspectos objectivos e racionais do
PEA como, por exemplo, os objectivos, contelidos, estratégias e métodos de ensino e
aprendizagem, materiais didacticos, avaliacdo, etc. A dimensdo politico-social, considera
0 contexto em que acontece o PEA, i.e, as varias determinacfes sociais, culturais,
linguisticas, econdmicas, paliticas e ideoldgicas que condicionam e influenciam o0 ensino
e a aprendizagem da LP em Mocambique.

Conforme Candau (1988:15), a Didéactica Fundamental deve ser capaz de superar
a Teoria do Método Unico, deixar de usar apenas um Unico estruturante para 0 método

didactico e tentar articular didecticamente os diferentes estruturantes do método

14 carvalho (1996:99) divide as Ciéncias Pedagdgicas em 3 grandes grupos (0 negrito é meu): “pedagogia
teorética geral — onde cabem a pedagogia fundamental, a teoria da educacéo, a histéria da pedagogia, a
metodologia pedagdgica, a pedagogia prospectiva, etc.(..) a pedagogia teorética especial — que
compreende a didactica geral e especial, a tecnologia especial, a avaliacdo educacional, a pedagogia
social e diferencial, etc.(...) apedagogia aplicada —onde se incluem a pedagogia empresarial, a pedagogia
dos meios de comunicagéo social, etc.”



Hildizina Norberto Dias, Professora de Didéctica do Portugués na Universidade Pedagdgica, em Maputo. 22
Doutorada em Educagéo/ Curriculo e Licenciada em Linguistica

didéactico, nomeadamente, o elemento 6gico, o sujeito de aprendizagem, o contexto da
prética educativa e o contetido. Concretamente, em relacdo a Didéctica de Linguas, Amor
(1993:50) defende que a preferéncia por uma das entradas (centradas no contetido, na
aprendizagem, no processo e na relagdo) de um curriculo de ensino e aprendizagem de
linguas deve ser feita dependendo de ‘factores objectivos (caracteristicas da realidade
em que se pretende intervir, suportes didacticos disponiveis, circunstancias concretas de
momento, etc.) como de factores subjectivos (interesses e expectativas dos alunos,
capacidades e estilos docentes, aprendizagens anteriores” (Amor- 1993:50). O mais
importante na Didactica de Linguas € que hga flexibilidade suficiente para sem
desconsiderar nenhuma das dimensdes, nem entradas curriculares equilibrar os diferentes
factores em jogo e adaptar o curriculo ao aluno, ao professor e as condi¢fes de ensino e
aprendizagem reais e concretas.

Se, por um lado, a DH deve encontrar a melhor forma de articular as varias
dimensdes e entradas curriculares, por outro lado, ndo nos podemos esquecer,
particularmente, dos contelidos da LP e consequentemente da multidimensionalidade e
especificidade do saber linguistico, nas suas dimensdes representativa e comunicativa.
Ta saber linguistico é estudado e encontrase sistematizado nas varias areas da
Linguistica. Como diz Amor (1993:10),

a lingua é sistema e codigo — realidade anterior e exterior ao individuo,
aparentemente redutivel aos planos/ subsistemas. fonoldgico (...), morfo-
sintactico (...) e Iéico-semantico (...) e a lingua € também praxis, accao
actualizadora — simultaneamente instauradora e transgressora — do
referido sistema, no plano das relagdes intersubjectivas. Dai o relevo
conferido (...) as dimensBes ou niveis que decorrem ndo ja do sistema mas
do uso, a saber: pragmatico e sociocomunicativo (...) e discursivo-textual.

A Didactica da Heterogeneidade tera ter em consideracdo os fundamentos
principails das Teorias Linguisticas e da Literatura. As nocgles estruturaistas de
lingual/fala, sintagma/paradigma, sincronia/diacronia, forma/sentido; os conceitos

generativistas sobre a explicitagéo das regras dos enunciados, as concepcdes enunciativas

e pragmaticas de lingua e discurso e os desenvolvimentos mais recentes da Andlise de
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Discurso e da Gramética Textual sdo muito importantes para 0 ensino e aprendizagem de
uma lingua. A Psicolinguistica traz contributos importantes como, por exemplo, 0s
estudos que efectuam sobre a producéo, compreensao e armazenamento da linguagem,
bem como os desenvolvimentos actuais sobre a aquisicdo de linguas e sobre os
mecanismos psicolinguisticos subjacentes a aprendizagem da escrita e da leitura. A
Sociolinguistica fornece explicagcbes fundamentais para compreender e explicar os
condicionalismos e as influéncias socio-culturais para 0 ensino/aprendizagem das linguas.

A Literatura, a0 analisar a linguagem figurada e simbdlica, contribui para a
incorporacdo de contetidos que permitirdo desenvolver o sentido estético e a apreciacdo
do “belo” nos aunos.

A Linguistica Aplicada é uma das disciplinas mais importantes para a constituicéo
de uma Didactica da Heterogeneidade. Lopes (2004: 217) aponta uma série de contelidos
importantes para 0 dominio da aprendizagem e ensino de linguas como, por exemplo, (i)
0 processo de aquisicdo e aprendizagem de linguas, considerando todos os factores e
varidveis sociais, psicologicas, culturais e linguisticas, inerentes a tais processos; (ii) uso
de novas tecnologias para a aprendizagem de linguas; (iii) metodologias de ensino de
linguas, (iv) desenvolvimento curricular e preparacdo de materiais didécticos; (V)
avaliagdo e testagem de lingua; (vi) a interlinguagem e a problemética da fossilizacao/
desfossilizagao; (vii) consciencializagdo linguistica. etc.

Enquanto a Didactica Gera contribui para a Didactica da Heterogeneidade
apelando para a articulacdo das vé&rias dimensbes do PEA, a Linguistica e a Literatura
(nas suas vérias areas) contribuem para a sistematizacdo e organizagdo dos conteidos da
disciplina de Lingua Portuguesa e para a compreensdo de alguns processos relacionados
com a aquisicdo e aprendizagem de linguas. Por sua vez, o contributo da Teoria
Curricular, incorporando fundamentos tedricos das Psicologias e das Pedagogias da
Aprendizagem, éfornecer subsidios tedricos importantes em relacdo ao contexto e ao
sujeito de aprendizagem.

Stern (1987) e Nunan (1991) consideram que devido a factores de ordem histérica
e circunstancial, a Pedagogia de Linguas desenvolveuse fora do ambito educacional.
Acreditava-se que o0 ensino de uma lingua era basicamente uma questdo linguistica e ndo

educacional. Este pressuposto conduziu a teorias e investigagbes mais ligadas a
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linguistica do que a Teoria da Educacéo. Os autores supracitados afirmam que a maior
parte dos aspectos curriculares (seleccdo e graduacdo de conteldos, procedimentos
instrucionais, etc.) do ensino de uma lingua foi objecto de formulactes tedricas e foi

bastante influenciada pela investigagdo nas aeas das Ciéncias da Linguagem,
respectivamente, da Fonologia, da Morfologia, da Sintaxe, da Semantica, da Pragmatica,
da Psicolinguistica, da Sociolinguistica, etc.

Os planificadores curriculares do ensino de uma lingua seguiam duas orientaces
principais: uma era olhar a especificacdo do “input” linguistico como a base fundamental
para a metodologia; a outra era fo car a aten¢cao nos processos instrutivos e ndo se centrar
na especificacdo explicita do contelido linguistico (Stern-1987 e Nunart1991).

De acordo com Nunan (1991), a abordagem orientada para o contetido dominou a
planificacdo de “Syllabus’ para o ensino de linguas durante muitos anos e determinou o
aparecimento de véarios métodos como, por exemplo, o Audio-oral, o Audio-visual e 0
Funcional-Nocional. A abordagem para 0s processos instrutivos, de acordo com o autor
supracitado, provocou o surgimento de métodos como o “Silent Way”, “Community
Language Learning” e o “Suggestopedia’. Os métodos de ensino de linguas que
acabamos de mencionar baseavamse em trés dimensbes subjacentes. dimensdo
linguistica (aspectos da lingua a serem ensinados); dimensdo psicolinguistica (processos
subjacentes de aprendizagem) e dimensdo de ensino (actividades de aprendizagem,
tarefas e papéis do professor).

Conforme Stern (1987), até meados dos anos oitenta, assistese ao
desenvolvimento de “syllabus’ com especificacdo de contetidos com um grande enfoque
linguistico, negligenciando-se, por vezes, aspectos curriculares importantes como a
andlise de necessidades, a metodologia e/a avaliacdo. Para o autor antes citado, mais
recentemente, considera-se que o ensino de uma lingua é uma actividade educacional,
apesar de se reconhecer que tem as suas proprias particularidades. Comega a haver uma
grande preocupacao por parte dos linguistas aplicados de desenvolverem abordagens que
contenham componentes similares aos da Teoria e Desenvolvimento Curicular. Aceita-
Se gque os conceitos desta area podem ser convenientemente enquadrados num modelo

para os estudos de uma lingua.
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S0 vérios os linguistas como, por exemplo, Richards (1985), Stubbs (1986),
Yaden (1987), Stern (1987), Clark (1987) e outros, que apresentam modelos e
abordagens que relacionam o ensino de uma lingua com categorias da Teoria Curricular.
Estes modelos curriculares para 0 ensino de uma lingua mostram que a abordagem
educacional a0 ensino de uma lingua é Util, pois através dela é possivel enquadrar o
ensino de uma lingua num contexto educacional mais alargado.

Considero que para a Didactica da Heterogeneidade deve ser adoptada uma
Teoria Curricular Prética e uma Abordagem Curricular Progressivista porque estas teorias
e abordagens colocam o sujeito de aprendizagem no centro do PEA.

A Abordagem Curricular Progressivista tem como base fundamentos das
Psicologias Cognitivista, Construtivista e Interacionista e das Pedagogias da
Aprendizagem. Altet (1997: 29) afirma que as Pedagogias da Aprendizagem “baseiam-
se em concepcdes cognitivas, construtivistas e/ou interaccionistas da aprendizagem,
emanadas da psicologia de desenvolvimento e cognitiva: Piaget (actividade, equilibrio
crescente), Ausubel (aprendizagem social por observacéo) Bruner (nocoes de formato e
de apoio), Vygotski (mediacdo semidtica, zona proximal de desenvolvimento) ”. Para
Altet (op.cit) as Pedagogias da A prendizagem centram-se “na actividade do aluno na sua
construcéo do saber e sobre o papel da mediacéo do professor nestas aprendizagens” A
interrogacé@o chave das Pedagogias da Aprendizagem é “como aprende o auno?’ Para
Altet (op. cit.) atarefa do professor consiste na “percepcéo da légica e dos processos de
aprendizagem do aluno e gerar condigdes de aprendizagem do aluno e a gerar condicdes
de aprendizagem facilitadoras’ (p.31).

Conforme Altet (1997), os principais precursores das Pedagogias da
Aprendizagem ligamse a0 Movimento da Escola Nova e aos Métodos Activos e podem
ser identificados vérios enfogues no ambito dessa Pedagogia. Vejamos, citando Altet
(1997: 29-52) alguns deles:

1 A centralizacdo sobre o aluno como resultado da Psicologia

Humanista e do Construtivisma John Dewey (1859-1952) e a
centracdo sobre a actividade da crianca; Roger Cousinet (1881-1973) e
a pedagogia da aprendizagem; Célestine Freinet (1896-1966) e o ensaio

experimental;
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2 A instrumentalizacdo pedagdgica como resultado da tecnologia da
educacdo: B.F. Skinner e 0 ensino programado; B. Bloom, G. e V.
Landsheere e a pedagogia por objectivos,

3 As pedagogias centradas no aluno e os meios de aprender: Gaston
Mialaret, Jean Via Louis Legrand, o GFEN e o Projecto; Philippe
Meirieu e a diferenciacdo pedagdgica; Jean-Pierre Astolfi, Michael
Develay, André Giordan: as contribuicbes dos didacticos a centracéo
sobre 0 aluno; concepgdes, objectivo-obstaculo e situagcdo-problema;

4) As pedagogias centradas nas estratégias cognitivas e metacognitivas
do aluno: Britt-Mari Barth: aprendizagem da abstrac¢éo e pedagogia da

compreensdo; Jean Berbaum e a capacidade de aprender;

De acordo com Altet (1997:52-53), as pedagogias da aprendizagem privilegiam o
processo de aprendizagem, colocando o auno numa posi¢cdo dominante com o saber. O
papel do professor também é alterado e de mero transmissor ele “facilita a construcéo da
autonomia do aluno, através de um suporte. Esta mediacdo devera progressivamente
produzir um retirar desse apoio, que permitir4d ao aluno conquistar a sua autonomia
para exercer sozinho as suas competéncias’ (p.53).

A Teoria Prética e a Abordagem Curricular Progressivista com muita influéncia
da Psicologia Cognitivista e Construtivista e das Pedagogias da Aprendizagem podem dar
um grande contributo a Didéactica da Heterogeneidade. Vejamos com base em Clark
(1987), os principais fundamentos da Teoria Prética e do Progressivismo que podem ser
incorporados na Didéctica da Heterogeneidade.

Os representantes maximos da Teoria Pratica sdo Schwab (1985) e Stenhouse
(1975). Schwab (op.cit.) chama a atencdo para o lado pratico da construcdo do
curriculo. Para este autor, o curriculo deve centrar-se em quatro elementos essenciais:
os contelidos, o professor, 0os meios e 0 aluno. Stenhouse (op.cit.) continua a linha de
pensamento de Schwab e concebe o curriculo como prética, definindo-o como sendo
um processo de interaccao entre professores e especialistas e algo em construgdo e
inacabado. Para os seguidores da Teoria Pratica, o curriculo € concebido como um

texto, um projecto e como uma hipotese de trabalho, ele aparece ndo como um produto
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mas Como um processo que indica um principio de procedimento ao professor. Os
interesses desta teoria sdo praticos, humanistas e inseremt se numa organizacgéo liberal e
numa acc¢ado racional (Pacheco —1996).

A abordagem progressivista € na sua esséncia, uma abordagem centrada no
aluno. Clark (1987) considera que nesta abordagem a aprendizagem € vista como um
continuum que pode ser dividido em vérias etapas de desenvolvimento. O conceito
chave do Progressivismo €0 crescimento através da experiéncia. Os professores sao
vistos como criadores de um ambiente no qual ensinam os aprendentes a ‘aprender a
aprender”. O conhecimento € considerado como uma capacidade de resolucdo de
problemas que depende da habilidade de reconstituir um esquema (schemata)
apropriado para um armazenamento mental. Os aprendentes sdo vistos como
participantes activos que moldam as suas aprendizagens tendo o professor como guia
ou facilitador. A escola e a sala de aula sdo consideradas comunidades responsaveis
pela criacdo da sua propria subcultura com certas relacdes de interacgdo entre 0s seus
participantes (Clark- 1987).

Clark (1987) afirma que no ensino de uma L2/LE a Abordagem
Progressivista € representada pelos que véem o progresso ou crescimento em termos
de desenvolvimento da interlinguagem. Esta abordagem relaciona-se com a
Abordagem Curricular de Processo, que enfatiza a metodologia e a necessidade de
principios que governam o processo de ensino e aprendizagem. A Abordagem de
Processo foi esbogada por Stenhouse (1975) e é construida sobre a nocdo de
principios de procedimento e enfatiza a individualidade de cada contexto de
ensino/aprendizagem. No ensino de uma L 2/Le a Abordagem de Processo concentra-
se na criagdo de um ambiente propicio para o desenvolvimento da interlinguagem.
Ha pouca énfase na definicdo prévia de um programa e mais énfase na necessidade
de criacdo de principios metodolégicos que possibilitem que o processo de

ensino/aprendizagem se desenrole sem problemas.

Para Clark (1987), os principios de procedimento, no ambito da Abordagem de
Processo na aquisicéo de uma L2/LE, derivam de estudos da Psicolinguistica sobre a
aquisicdo de linguas e da Sociolinguistica sobre a criacdo e processamento do

discurso. Os estudos em Psicolinguistica mostram que a aquisicdo de uma lingua néo
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€ um processo cumulativo e linear mas é gradual, no qual muitos elementos do
conhecimento estdo em crescimento de diferentes formas e niveis de perfeicéo.
Conforme o autor supracitado, muito conhecimento ndo é imediatamente assimilado
na primeira apresentacdo, ha um periodo de gestacdo em que a exposi¢do do mesmo
conhecimento ocorre em diferentes contextos e s6 depois € que os dados sdo
perfeitamente incorporados no conhecimento implicito. A retencdo dos dados a que o
aprendente esta exposto depende do estado da sua gramética interna. A propésito do
estado de maturacdo da gramética interna, Corder (1978:82), apud Clark (1987:57)
dizia que "apenas podemos ensinar alguma coisa a alguém se ele ja possui 0
“framework” conceptual necessario para acomodar a nova informacao ".

Um dos maiores representantes da Abordagem Progressivista para o0 ensino da
L2/LE foi Krashen (1987). Este autor introduziu a distingdo entre as nocfes de
"aquisicao” e "aprendizagem". Krashen (op. cit.) sugere que o processo de aquisicéo
refere-se a um acumulo implicito de conhecimento que éinconsciente e imediato
enquanto a aprendizagem € um processo deliberado, um armazenamento explicito do
conhecimento e 0 acesso parece requerer mais esforgo consciente e mais tempo para
que se efective. O papel do conhecimento explicito € monitorar os enunciados antes ou
depois da sua producéo.

Para adém de se discutir a distincdo entre aquisicdo e aprendizagem, 0s
proponentes da Abordagem de Processo no ensno de uma L2/LE discordam da
graduacdo dos contelidos feita pelos Humanistas déssicos e pelos Reconstrucionista,
alguns progressivistas dizem que € necessario seguir a ordem natural de aquisicéo de uma
L1, outros encorgjam os aprendentes a desenvolver a sua propria consciéncia do sistema,
através da reflex@o das regras subjacentes as formas, as relaces de significado e aos
discursos (Clark —1987).

Conforme Clark —op.cit.), uma das teorias usadas na Abordagem de Processo ao
ensino de uma L2/LE foi a de Processamento de Informacdo Esta teoria vé 0s seres
humanos como mecanismos complexos que lutam paraimpor organizagdo na informacéo
recebida pelos seus sentidos. Através de um mecanismo de "bottontup” podemos receber
percepcoes, organiza-las e extrair significado delas e, através de um de "top-down"

Somos capazes de prever 0 que nos vai ocorrer na base da experiéncia prévia e comprovar
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esta experiéncia com os dados sensoriais que recebemos. Para Clark (1987), as
informagdes que recebemos tém de ser negociadas entre as representagfes que ja
possuimos e as que estamos a adquirir. Quando as fontes de lingua sdo insuficientes para
produzir significado compreensivel, entdo € necessario usar estratégias de comunicagdo
(paréfrases, cunhagem de palavras, gestos, mimica, circunlocucfes) que possibilitem
superar as lacunas e as dificuldades que £ enfrentam na comunicagcdo na L2/LE. N&o
basta o aprendente conhecer as estratégias de comunicacdo, ele deve ser capaz de
comunicar de forma efectiva e saber negociar o significado, o que implica conhecer
principios de cooperacdo, de delicadeza e de cortesia. Conforme Clark (1987), os
proponentes da Abordagem de Processo fazem uso, nas suas propostas, de principios e
maximas da Pragmética e da Sociolinguistica. As maximas conversacionais mais usadas
foram as enunciadas por Grice (1975) segundo as quais um falante deve: "dizer o
necessario, dizer o que acredita, ser relevante e ser claro e breve'.

Visto que todas as Abordagens Progressivistas se centram no aprendente, tornou -
se necessario atender as suas caracteristicas individuais, pois elas sGo importantes para
examinar as formas através das quais ha variacéo entre os alunos. Clark (1987) indica que
as caracteristicas individuais mais importantes para a aprendizagem de uma L2/LE
parecem ser a habilidade ou aptiddo, o background linguistico e a experiéncia, a
maturidade cognitiva e afectiva, 0 sexo, a personalidade, os estilos de aprendizagem e a
motivacao.

Conforme Clark (1987), o elemento fundamental para a transformag&o curricular,
para 0s progressivistas é o professor. Sao estes que devem ser preparados para lidar com
alunos diferentes em varias etapas de desenvolvimento da linguagem, o que implica que o
ensino de uma lingua tenha também de passar por diferentes etapas de desenvolvimento
do ensino. Clark (op. cit.) considera que, por haver varios tipos de professores, ndo é
razoavel impor um estilo padrédo de ensino aos professores. Uns sentem-se mais
confortaveis e tém sucesso com a Abordagem Humanista, outros com as técnicas
reconstrucionistas e outros com os valores progressistas. E preferivel saber aproveitar o
potencia que os professores possuem, Visto que 0 sucesso do ensino depende em grande
medida do conforto e da auto-confianga do professor e trabalhar com eles no sentido de

orienté-1os a atender as necess dades dos alunos.
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Clark (1987) aponta que a Abordagem Progressivista pode ter algumas
dificuldades de implementac@o devido ao facto de estar ainda enraizado o tipo de ensino
Classico e Reconstrucionista e haver pouco espaco para a inovagd e a mudanca,
principalmente, no Mundo actual em que a educacdo esta sob permanente pressao. Os
entraves mais comuns para a aplicacéo da Abordagem Progressivista ao ensino de linguas
relacionamse com o hébito dos professores receberam "pacotes curriculares' prontos a
serem usados na sala de aulas, com o facto de estarem acostumados a usar um manual e
com a existéncia de um curriculo e de uma avaliacéo nacionais. Devido a estes entraves,
0 autor supracitado recomenda que a Abordagem Progressivista deve ser implementada
com cautela e cuidado.

Conforme o autor antes mencionado, a experiéncia docente mostra que em
condic¢des normais, com os horarios que se possui e 0 tamanho das turmas néo é prudente
adoptar uma Abordagem Progressivista extrema. Nao é possivel o professor fixar-se
apenas no nivel da aprendizagem esponténea na sala de aulas, ele deve também criar
momentos de intervencdo deliberada, de instrucdo focalizada e de aprendizagem
deliberada da lingua. O professor ndo pode ignorar que existem alunos que ndo possuem
motivacdo suficiente para interiorizar de forma efectiva a lingua e € preciso que o
professor adopte técnicas mnemonicas para gjudar 0 aprendente a reter alguma coisa do
gue ensina. N&o se pode pensar num ensino de lingua em gue os aprendentes fiquem
sem conhecer de forma explicita o sistema da lingua. Clark (op. cit) defende que a
aprendizagem envolve tanto a construcdo de uma habilidade de reconhecer sintagmas e
pedacos de lingua como também implica o desenvolvimento de uma capacidade para
interpretar e criar novos sintagmas e "pedacos de lingua'.

Para adlém de todas as preocupacdes relacionadas com o aluno, com 0s
conteidos e com o contexto de aprendizagem, a DH terd de fazer uma reflexdo em
relacdo a formacdo de professores e deve também incorporar reflexfes sobre o papel
do professor no desenvolvimento curricular. Tal como se interrogam Perrenoud et al
(2001), o professor deve continuar a ser um "implementador do programa, um
executor, um operario e consumidor” do que foi superiormente definido? Ou ele deve

ter um papel pratico e de reflexdo sobre o programa, através da valorizagdo do seu
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trabalho, da incorporagéo das necessidades dos alunos e aparecer assim com o papel
de investigador, construtor e arquitecto desse mesmo programa?

Em relacdo ao papel do professor, tém surgido propostas inovadoras sobre o
papel do professor. Segundo Perrenoud et al. (2001) destacam se quatro modelos
principais: (i) os de Charlier (1989), Tochon (1993) e Alter (1993), que consideram o
trabalho do professor como sendo uma actividade de "resolucéo de problemas”; (ii) o
modelo de Schon (1983) que apresenta um modelo denominado de "professor
reflexivo” que trata o saber e o conhecimento do professor como resultante de uma
reflexdo em accéo; (iii) o de Malglaive (1990), que trata dos "saberes em uso" pelos
professores e (iv) o0 modelo de Perrenoud et al. (2001) que estuda a competéncia
préatica dos "professores profissionais”.

Perrenoud (1999) defende que € necessario mudar a relacéo existente entre os
professores e o saber. A profissdo de professor deve ser redefinida e a meta principal é
que o professor ndo se deve limitar a ensinar, ele deve "fazer aprender”. O foco das suas
aulas deve ser o auno e é necess&rio encontrar formas de aplicar uma Pedagogia
Diferenciada e Métodos Activos. O oficio docente deve estar centrado em "ensnar o

aluno a aprender”.

A Didactica da Heterogeneidade deverd desenvolver-se como um campo de
estudos multidisciplinar, tentando articular, permanentemente, as trés dimensbes da
Didéactica Fundamental: a humana, a técnica e a politico-social. A constituicdo desta
disciplinaterd de contar com a contribuicao das varias areas do conhecimento, de forma a
puder encontrar caminhos mais adequados para conduzir com sucesso 0 processo de
ensino/aprendizagem da LP em situacdo de diversidade e heterogeneidade linguistica,

cultural, social e econémica.

2. Conclusdes

As conclusdes a que podemos chegar apos a reflexéo feita sobre os conflitos no
ensino/ aprendizagem da Lingua Portuguesa em Mocgambique é que ha urgéncia em

tracar caminhos para a constituicdo de uma Didactica da Lingua Portuguesa que sgja
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capaz de abarcar as diferentes situacOes de ensino e aprendizagem, juntando de forma
articulada as Didéacticas de Lingua Materna, Lingua Segunda e Lingua Estrangeira. Tal
empreendimento € urgente devido a situacdo de fracasso escolar no ensino/aprendizagem
da LP, bem como devido a falta de referenciais tedricos que auxiliem o professor a
conduzir o ensino e afazer aprender a Lingua Portuguesa em Mocambique.

A minha proposta, ainda muito embrionaria e contendo ainda vérias dividas e
incertezas, € que é necessario pensar e propor uma Didéactica que saiba lidar com a
diversdade e a heterogeneidade. Tal Didactica terd de surgir da complexidade e da
multidimensionalidade que caracterizam o ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa em Mocambique, que € Lingua Segunda e Estrangeira para uns e Lingua
materna para outros.
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